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RESUMO

Tendo em vista as fortes pressdes por parte dos centros
propagadores de ciéncia, e que, por isso, escolas confessionais tem
mantido um relacionamento eclético com as praticas pedagogicas
seculares, este artigo objetiva analisar o problema do ecletismo na
educagdo escolar cristd, bem como destacar a necessidade de
escolas distintamente cristds, de maneira que ndo apenas a
fundacdo filosofica, mas toda a superestrutura do sistema
educacional seja formada por elementos e processos que estdo em
harmonia com a cosmovisao biblica. Para tanto, realizou-se como
procedimento metodolégico uma pesquisa pura e dedutiva, por
meio de revisdo bibliografica sistematica de trabalhos publicados
em revistas cientificas e livros que tratam sobre o tema em
questao. Diante disso, verificou-se que o ecletismo é inconsistente
e incoerente consigo mesmo e, por tanto, de natureza
insatisfatéria para a educag¢do crista, a qual é dissemelhante e
consagrada por se estruturar completamente na existéncia de um
Deus Trino, que esta em processo de restauracdo de todas as
coisas, e que, a partir disso, os educadores cristdos devem
desenvolver praticas que unam os principios eternos do
cristianismo com as necessidades e peculiaridades do seu
contexto.

PALAVRAS-CHAVE
Educag@o. Educacdo Cristd. Ecletismo. Cosmoviséo. Filosofia da
educacgéo.

ABSTRACT

In view of the strong pressures from science-propagating centers,
and that, therefore, confessional schools have maintained an
eclectic relationship with secular pedagogical practices, this article
aims to analyze the problem of eclecticism in Christian school
education, as well as to highlight the need for distinctly Christian
schools, so that not only the philosophical foundation, but the
entire superstructure of the educational system is formed by
elements and processes that are in harmony with the biblical
worldview. For that, a pure and deductive research was carried out
as a methodological procedure, through systematic bibliographic
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review of works published in scientific journals and books dealing
with the subject in question. Therefore, it was found that
eclecticism is inconsistent and inconsistent with itself and,
therefore, is also of an unsatisfactory nature for Christian
education, which is dissimilar and consecrated for being
completely structured in the existence of a Triune God, who is in
the process of restoration of all things, and that, from said
perspective, Christian educators must develop practices that unite
the eternal principles of Christianity with the needs and
peculiarities of their context.

KEYWORDS
Education. Christian education. Eclecticism. Worldview. Philosophy of
education.

1. INTRODUGAO

A educacdo, como aprendizagem direta, preenche um
espaco estratégico em qualquer sociedade, uma vez que todas as
pessoas devem passar por algum tipo de experiéncia educacional.
A cosmovisdo abracada durante o processo escolar, da fase inicial
ajuventude, definira, no futuro, os objetivos da sociedade e os seus
valores morais. Dessa forma, o controle das institui¢des de ensino
e 0 contelddo que serdo ministrados por estas entidades tém sido
um tema social permanente, e isso, historicamente, foi
demonstrado pelos governos revolucionarios, como o nazismo
alemdo e os soviéticos, para os quais o controle das agéncias
educacionais se configurou como uma das primeiras medidas
tomadas.

Todavia, apesar da importancia, a educa¢do tem sido
negligenciada pelas entidades cristds em termos de propdsito,
objetivos e necessidades atuais, e essa negligéncia é uma resposta
natural de uma sociedade pds-moderna, cujos educadores tém se
preocupado mais com os meios do que com os fins, mais com o
“como” ao invés do “porqué”. Questionamentos sobre propdsitos e
objetivos conduz a reflexdo sobre valores, os quais, por sua vez, se
faz considerar outras quest8es bdsicas, como a natureza da
verdade e da realidade - temas filoséficos basicos que, no contexto
educacional, constituem uma filosofia da educacao.
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Existe uma ligacdo definitiva entre as posic¢des filosoficas
e as praticas educacionais: estas Ultimas sdo construidas sobre as
primeiras. Isto é, a filosofia educacional adotada, em consonancia
com avisdo de mundo pré-estabelecida, é a principal determinante
da énfase curricular, da metodologia empregada, do papel do
professor, da natureza do aluno e da fun¢do social da escola.
Portanto, a missdo da filosofia educacional é colocar professores,
educadores, diretores e especialistas curriculares em contato
direto com as questdes relativas ao sentido e ao propdsito da vida
e da educacdo, de maneira que consigam desenvolver um
programa coerente e completo que ird conduzir os seus alunos na
conquista dos objetivos almejados.

Neste enquadramento, a educagao escolar cristad tem se
mostrado como uma alternativa ao sistema de educagao secular, o
qual é desenvolvido com a auséncia de Deus e de sua participagao
soberana na criagdo como premissa. Contudo, em um mundo
extremamente secular, onde a academia, dominada pelo
secularismo, tem formado educadores de acordo com a sua
agenda anticrista, até mesmo instituicdes de ensino confessionais,
frequentemente, tem mantido um relacionamento eclético com a
cultura em geral, na qual os educadores cristdos tém escolhido
respostas secularizadas para as questSes basicas no
desenvolvimento de sua posi¢ao educacional. Assim sendo, muitas
escolas cristds propendem a ofertar algo menos que a educacdo
crista e tém frustrado o motivo de sua existéncia, fato que justifica
a escolha desta problematica abordada no decorrer do trabalho.

O presente artigo, entdo, pautado no referencial teérico
e bibliografico, objetiva analisar o problema do ecletismo presente
na educacdo escolar crista e destacar a necessidade de escolas
distintamente cristds, de maneira que ndo apenas a fundacdo
filoséfica, mas toda a superestrutura do sistema educacional seja
formada por elementos e processos que estdo em harmonia com
a cosmovisdo biblica.

Fazendo uso do método qualitativo, a abordagem
metodologica utilizada na construgdo deste artigo foi do tipo
bibliografica, decursivo da andlise sistematica de livros na area de
educacdo e teologia; de artigos cientificos na area correspondente,
em especial nas questdes de cosmovisdo e filosofia da educacao.
Ainda neste trabalho, foram empregados o método de pesquisa
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pura e o método dedutivo, os quais, respectivamente, focado na
melhoria das pesquisas cientificas sobre praticas educacionais,
busca aumentar a base de conhecimento sobre a educacado escolar
cristd, e coloca a pratica do ecletismo, com base no referencial
tedrico ja existente, em confronto com as praticas educacionais
notadamente cristds, permeadas pelas Escrituras, para assim
chegar a uma deducdo e conclusdo sobre este tema.

O presente artigo cientifico esta dividido em cinco
sec¢des, das quais a primeira secdo introduz o trabalho. A segunda
secdo apresenta o conceito de educacdo e a relagdo que os
pressupostos filosoficos tém com as praticas educacionais. A
terceira secdo, que se divide em trés subsecdes, apresenta as
categorias filosoficas e demonstra como as varias filosofias
implicam em praticas educacionais diversas e especificas,
combatendo o mito da neutralidade na educagdo. A quarta se¢ao
se inicia ressaltando a educacdo cristd como uma alternativa ao
sistema educacional secular, mas gasta-se em demonstrar que o
relacionamento eclético com as praticas pedagogicas seculares
furta o seu principal propésito e razdo que a distingue das demais
filosofias educacionais. Para isso, uma subse¢do aponta a
inconsisténcia e incoeréncia interna presente na pratica do
ecletismo. Para que, por fim, a conclusdo seja estabelecida na
secdo cinco.

2. EDUCAGAO E FILOSOFIA

O conceito de educacdo, geralmente, é confundido com
aprendizagem. Diferentes tedricos chegaram a conclusdes
variadas acerca da natureza da aprendizagem, todavia, para
objetivos atuais, a aprendizagem, segundo Knight (2001), € um
processo que dura a vida toda e que pode ocorrer em diversas
circunstancias e contextos, em qualquer tempo ou lugar. A
aprendizagem, diferentemente do processo escolar, ndo esta
limitada a um espaco institucional e ainda pode ser dada de forma
direta ou indireta: “E possivel aprender individualmente ou com a
ajuda de alguém. As pessoas podem aprender na escola, mas
também podem aprender sem nunca ter frequentado uma escola”

(KNIGHT, 2001, p. 10).
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Educacdo, segundo Aranha, em um conceito genérico,
porém amplo, “sup8e o desenvolvimento integral do ser humano,
quer seja sua capacidade fisica, intelectual e moral, visando néo s6
a forma¢do de habilidades, mas também do cardter e
personalidade social” (ARANHA, 1989, p. 49). E, de forma mais
especifica, Laska a define como “a tentativa deliberada do aprendiz
ou de outra pessoa em controlar (ou guiar, dirigir, influenciar,
gerenciar) uma situacdo de aprendizagem para se alcangar um
resultado esperado (meta)” (LASKA, 1976, p. 7). Partindo disso, os
educadores ndo sdo vistos apenas como transmissores de
conceitos, mas como agentes ativos na formacdo e no
desenvolvimento do carater do aluno, e a educagdo pode ser vista
como uma subarea da aprendizagem, uma vez que ndo depende
do conjunto de circunstancias a sua volta, mas que se difere do seu
conceito geral pelo fato da educagdo ser um processo
exclusivamente intencional e com um objetivo estabelecido.

Neste caso, os educadores precisam ter um fundamento
para se chegar a definicdo de tal objetivo, que, segundo Knight
(2001), essa preocupagdo com um objetivo pressupde uma
cosmovisao e, consequentemente, uma perspectiva filoséfica que
envolve um agrupamento de convic¢Bes quanto a natureza da
realidade, a esséncia da verdade, e uma base para a formacdo de
valores. Questdes quanto a realidade, verdade e valores, por sua
vez, sdo a esséncia e o corpo da filosofia, a qual, geralmente, esta
dividida nessas trés categorias: a metafisica, epistemologia e
axiologia.

A filosofia é, por conseguinte, um componente
importante na base da pratica educacional. Dessa forma, a filosofia
da educacdo ndo estd separada da filosofia geral, antes, é
componente dela, que estd empenhada a educacdo como uma
area especifica das realizagdes humanas, e tem como principal
objetivo auxiliar os educadores a pensarem o significado da
educacgdo de forma integral, como um todo, e no processo da vida,
de forma que consigam construir um programa consistente e
robusto que conduzird o aprendiz na conquista de suas metas. O
estudo da filosofia educacional, como Knight enumera, é:

(1) Ajudar os educadores a se familiarizarem com
os problemas basicos da educacdo, (2) encoraja-
los a avaliar melhor a grande variedade de
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sugestdes oferecidas como solucdo para estes
problemas, (3) auxiliar na clarificacdo do
raciocinio no que tange aos objetivos da vida da
educagao, e (4) guia-los no desenvolvimento de
um ponto de vista pessoal e de uma cosmovisao
mais ampla. (KNIGHT, 2001, p. 5)

Conforme Marler (1975), como parte da filosofia, a
filosofia educacional pode ser compreendida ndo apenas como um
corpo de conteldo voltado as questdes educacionais (metafisica,
epistemologia e axiologia), mas também como uma atividade e um
conjunto de atitudes. O autoconhecimento e a flexibilidade, por
exemplo, sdo duas atitudes que caracterizam o pensamento
filoséfico. Por autoconhecimento, entende-se o compromisso que
o educador tem em ser honesto consigo mesmo no que se refere
aos seus pressupostos. Nao existe neutralidade nas acdes e
esferas de atuacdo do ser humano. Seja consciente ou
subconsciente, o ser humano possui uma maneira de se orientar
pelo mundo (SIRE, 2009) e ninguém esta ausente disso. Portanto:

Deve-se considerar que é impossivel até mesmo
comegar a chegar a uma perspectiva correta do
mundo a menos que as pessoas percebam a cor
dos 6culos que estdo usando. Uma vez que elas
se conscientizem do efeito de suas inclina¢bes
pessoais, devem levar em consideracdo esta
informacdo tanto na interpretacdo como na
comunicag¢do dos fatos. (KNIGHT, 2001, p. 7)

Pensa-se na flexibilidade, no que lhe concerne, como
uma forma de sensibilidade que capacita a pessoa a compreender
problematicas antigas com novas perspectivas. Essa atitude inclui
o desejo de reestruturacdo das ideias diante das evidéncias
satisfatdrias e da capacidade de enxergar alternativas viaveis para
um determinado ponto de vista. No entanto, esta atitude ndo deve
ser confundida com a indecisdo ou a incapacidade de tomar
decisdes (SMITH, 1965). Mas o ponto, segundo Marler (1975), esta
na disposi¢do de se for dada uma razao suficiente, alguém mudar
aquela posicao.

A filosofia é, logo, um componente essencial no
fundamento dos processos educacionais: as diversas posicées
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filoséficas conduzem a praticas educacionais diferentes quando os
educadores sdo consistentes em suas convicgdes. Destaca-se
também que a filosofia ndo é o Unico fundamento determinante
de praticas educacionais especificas. O conjunto de circunstancias
também desempenham um papel significativo na construcdo das
praticas educacionais, como fatores politicos, condi¢Bes
econdmicas, expectativas das familias, forcas sociais, etc. Contudo,
esse trabalho foca-se nas questdes filoséficas como provedora dos
limites basicos para a educagao.

3. CRENGAS FILOSOFICAS E AS PRATICAS EDUCACIONAIS

Esta secdo que se inicia, ndo tem por finalidade tratar de
forma exaustiva as categorias filoséficas, das filosofias modernas e
suas implicacBes para o setor educacional. Todavia, o seu
propésito consiste em apresentar as categorias filosoficas e
demonstrar que as praticas educacionais estdo intimamente
associadas a elas, dado que existe um relacionamento entre as
convicgdes basicas dos individuos e a maneira como eles enxergam
os componentes educacionais.

Para tal, é necessario reconhecer que o entendimento
das questdes filosdéficas da realidade, da verdade e do valor ndo é
algo simples, mas para isso que serve uma cosmovisdo: fornecer
respostas ou, pelo menos, um enquadramento que possibilite as
respostas para tais questionamentos. Sem uma posicao filoséfica
sui generis, um individuo ou comunidade ndo consegue tomar
decisGes, formar uma grade curricular ou avaliar o progresso
individual ou institucional. Entretanto, com uma filosofia
consciente e coerente com suas crengas basicas?3, é possivel a
determinacdo de metas a serem alcancadas e a definicdo de planos
de acdo para atingi-las. Knight expressa que:

23 Plantinga (1983) fala de “crengas apropriadamente bdsicas”, como aqueles tipos de
proposicoes que sdo aceitas sem possuir qualquer base em outras proposicdes anteriores.
Dessa forma, sdo acatadas simplesmente por elas mesmas e formam a base da estrutura
do conhecimento de uma pessoa.
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Todos nés, quer conscientes entendamos nossa
posicdo filoséfica quer ndo, conduzimos nossa
vida pessoal e corporativa com base nas
respostas as questdes basicas da existéncia. Ndo
ha tomada de decisdo que ndo esteja relacionada
as questdes da realidade, da verdade e do valor.
Em suma, a filosofia impulsiona a tomada de
decisdo. Apenas por essa razdo, o estudo das
questdes fundamentais da filosofia é importante.
(KNIGHT, 2017, p. 16-17)

Atitulo de exemplo, os objetivos que serdo estabelecidos
intencionalmente em um sistema educacional serdo determinados
pela visdo correspondente da realidade e da verdade em conjunto
com uma orientacdo de valores. Esses objetivos, por sua vez, irdo
propor métodos e énfases curriculares. Por isso, é necessario que
os educadores escolham e desenvolvam praticas que estejam de
acordo com suas convicgdes.

3.1 AEDUCACAO E A METAFISICA

Uma das categorias basicas da filosofia & a metafisica, a
qual consiste no ramo do conhecimento que lida com a verdadeira
natureza da realidade, seja de forma positiva ou negativa. De
acordo com Champlin, a metafisica € “qualquer ideia ou atividade
em que ou pela qual um individuo presume dizer algo de
significativo sobre a verdadeira natureza de alguma coisa”
(CHAMPLIN, 2002, p. 247). Sendo assim, “O que é real?” é a
pergunta basilar no estudo da metafisica. Deve-se também
perceber que esse ramo da filosofia estd estabelecido como um
alicerce fundamental das ciéncias modernas, das quais, até mesmo
aquelas que lidam com respostas de questdes especificas, como a
biologia e a psicologia, ndo podem escapar dos problemas
metafisicos.

As trés areas fundamentais de afirmacdo da metafisica
sdo a teologia, a cosmologia e a antropologia. Se é presumido falar
sobre Deus (teologia) e essa declaragdo reveste-se de significacdo,
ainda que tal significacdo seja negativa, como é proposto pelo
ateismo, estar-se-a ingressando nessa area. Se é presumido falar
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sobre a natureza do mundo (cosmologia) ou sobre a verdadeira
natureza do homem (antropologia), a metafisica estard sendo
acessada.

A educac¢do, como qualquer outra atividade humana,
ndo estd inerte a metafisica. Neste caso, o estudo da realidade é
fundamental para a elaboragdo do programa educacional, uma vez
que fatos e realidade precisam ser o fundamento ao invés de
ilusdo, imaginacdo ou fantasia (KNIGHT, 2001). As convic¢des
metafisicas produzem um impacto direto sobre a escolha do
conteddo mais importante para um curriculo, sobre o papel social
da escola e até mesmo sobre a forma como o professor deve se
relacionar com os alunos.

O ponto de vista antropolégico é especialmente
importante para educadores de qualquer cosmovisdo. Afinal, as
perspectivas sobre a natureza e o potencial dos estudantes
formam a base de todo processo educativo e, como sera
demonstrado posteriormente, a condicdo de queda da
humanidade fornece o objetivo principal da educacdo cristd. Faz
grande diferenca o fato de um estudante ser visto como o macaco
nu de Morris (1967) ou como imagem e semelhanga de Deus.
Trueblood expressa com exceléncia a importancia de se
compreender a natureza humana ao afirmar que “até que se tenha
clareza quanto ao que seja o homem, ndo teremos muita clareza
sobre tudo o mais” (TRUEBLOOD, 1957, p. 14).

Sob um olhar pés-moderno, profundamente
influenciado pelo existencialismo de Sartre, o aluno se torna o
centro das praticas educacionais, uma vez que a sua natureza
consiste naquilo que se deseja ser (SARTRE, 2014). Nesta mesma
perspectiva, o professor devera reconhecer que dois alunos séo
diferentes e que, consequentemente, eles ndo precisam
exatamente da mesma educacgdo. Dessarte, o professor deve atuar
como um facilitador desejoso em auxiliar os alunos a explorarem
possiveis respostas (ROGERS, 2012). De acordo com os tedricos
perenialistas, por sua vez, o aluno é concebido como um animal
racional e, sendo a natureza humana universalmente consistente,
a educacdo deveria ser a mesma para todos (HUTCHINS, 1953). O
mesmo autor ainda escreveu:
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Todo o0 homem tem uma fun¢do como homem. A
funcdo de um cidaddo ou de um sujeito pode
variar de sociedade a sociedade, e o sistema de
treinamento, ou adaptagdo, ou instrucdo, ou de
satisfazer as necessidades imediatas podem
variar com ela. Mas a fun¢do de um homem como
homem é a mesma em qualquer época ou
sociedade, pois resulta da sua natureza como
homem. O objetivo de um sistema educacional é
0 mesmo em todas as eras e em cada sociedade
onde tal sistema possa existir: € o de melhorar o
homem como homem. (HUTCHINS, 1953, p. 68)

Com esses objetos, percebe-se que a variacdo das
crencas metafisicas conduz a abordagens educacionais
divergentes e até mesmo a sistemas educacionais diferentes.

3.2 AEDUCAGAO E A EPISTEMOLOGIA

Estreitamente associadas ao estudo da natureza da
realidade, ocupando o centro do processo educacional, estdo as
questdes relacionadas a confiabilidade do conhecimento e a
veracidade das fontes pelas quais pode-se obter informagdes. A
epistemologia, derivada das palavras gregas episteme e logos
(CHAMPLIN, 2002), é o braco filosoéfico que se dedica ao estudo da
natureza, os recursos e a validade do conhecimento (KNIGHT,
2001). Isto &, a epistemologia remete-se aquilo que se pode
conhecer e o como se pode conhecer.

Com excecdo dos céticos, € comum que as pessoas
aleguem que a realidade pode ser conhecida. Tomada tal posicao
se faz necessario decidir a respeito das fontes pelas quais a
realidade pode ser conhecida, como também deve-se ter alguma
ideia de como julgar a validade de seu conhecimento. O empirismo
tem sido a alternativa mais comum como fonte de informacdo. Os
seus adeptos sustentam a ideia de que o conhecimento é obtido
através da via sensorial (visdo, audicdo, olfato, paladar e tato),
sendo baseado na propria natureza da experiéncia humana. Essa
forma de conhecimento é universal e imediata. Knight afirma que:
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O conhecimento sensorial é desenvolvido com
base em suposicBes que devem ser aceitas pela
fé em mecanismos sensoriais humanos. A
vantagem do conhecimento empirico é que
muitas experiéncias e experimentos sensoriais
sdo abertos tanto a replicagdo quanto ao exame
publico. (KNIGHT, 2017, p. 23)

A perspectiva que defende o raciocinio ou a légica como
a fonte principal no conhecimento é definida como racionalismo.
Para os racionalistas, os sentidos, em si mesmos, ndo conseguem
fornecer julgamentos universalmente validos que tenham
consisténcia uns com 0s outros, mas servem COMO recursos que
sdo organizados pela mente antes de se tornarem conhecimento
(KNIGHT, 2001). Immanuel Kant (1724-1804), filésofo iluminista
alemao, foi um dos principais representantes dessa perspectiva: foi
o primeiro tedrico a utilizar o termo weltanschauung (visdo de
mundo ou cosmovisao), o qual, apesar de ndo ser o tema central
de seus estudos, afincou que a autonomia da razdo seria a forma
Unica de se chegar a uma weltanschauung, ou seja, de se ter uma
compreensao do significado do mundo e do lugar do ser humano
nele (FRANCISCO, 2019). A aspiragdo racionalista era, descobrindo
as leis da natureza que conduziam o curso dos fendmenos numa
cadeia de causa e efeito, controlar a realidade. Esses fendmenos
complexos eram analisados em suas mais simples partes, e
esperava-se que todo o progresso da humanidade seria resultado
de uma explicagdo racional dada pela ciéncia (DOOYEWEERD,
2015).

Uma terceira fonte de conhecimento que se faz presente
nos registros histéricos da humanidade é a revelacdo. Esta forma
de se obter conhecimento desempenha papel fundamental no
campo das religiGes, o qual tem como pressuposicdo basica a
interferéncia de uma realidade sobrenatural na ordem natural. Os
cristdos, por exemplo, acreditam que esse conhecimento é a
maneira como Deus comunica a sua vontade e, por isso, esta forma
de conhecimento é absoluta e incontaminada. No entanto, de
acordo com Knight (2001), aqueles que apoiam o conhecimento
revelado afirmam que podem ocorrer erros no processo de
interpretacdo humana e que, para algumas pessoas, a sua
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desvantagem esta no fato de que a revelagdo deve ser aceita pela
fé, sem poder ser avaliada de forma empirica.

A autoridade também se configura como uma fonte de
conhecimento. Esse conhecimento se caracteriza por se originar de
ideias de especialistas ou de conceitos estabelecidos por meio das
tradi¢des histéricas. A teoria educacional perenialista®* é adepta
desse conhecimento, na qual, por exemplo, o livro de referéncia
bibliografica e o professor sdo as maiores fontes de conhecimento
no ambiente da sala de aula. O progressivismo?®, por outro lado,
busca o cultivo da individualidade através de atividades livres, nas
quais as criangas aprenderiam mais através das préprias
experiéncias, colocando os professores e os livros como elementos
subsididrios (DEWEY, 1971). Kinght destaca a vantagem e a
desvantagem da autoridade como meio que conduz ao
conhecimento: “a aceitagdo do conhecimento autoritativo
geralmente poupa tempo e promove o progresso social e
cientifico. Por outro lado, esta forma de conhecimento é apenas
tdo valida quanto as suposi¢des nas quais se baseia” (KNIGHT,
2001, p. 23). Ou seja, se as suposi¢des que fundamentam o
conhecimento forem incorretas, logo esse conhecimento serd
também incorreto.

Os tedricos p6s-modernos, como uma reagdo oposta a
modernidade, caracterizada pela submissdo ao conhecimento
empirico e cientifico, tém estabelecido uma fonte de conhecimento
que rejeita a verdade objetiva e as metanarrativas. “Incredulidade
para com metarelatos” foi o termo cunhado por Lyotard (1998, p.
16), como um dos elementos que caracterizam a pos-
modernidade. Essa descrenca para com cosmovisdes provoca
implicacbes para aqueles que procuram o conhecimento de forma

24 A teoria educacional perenialista surgiu de maneira formal na década de trinta, nos
Estados Unidos, representando uma total rejeicdo ao progressivismo. Os tedricos
perenialistas, por exemplo, defendem o retorno aos absolutos e enfatizam a importancia
da mente, da razdo e das grandes obras intelectuais do passado. Robert Maynard Hutchins
é um dos mais influentes porta-voz do perenialismo.

250 progressivismo, como teoria educacional, representado por John Dewey, Sigmund
Freud e Jean-Jacques Rousseau, hasceu como uma reagdo contrdria a educagdo tradicional
e cldssica, a qual enfatiza a literatura cldssica, os métodos formais de ensino e o
aprendizado mental. O progressivismo néo permite absolutos, nem principios a priori, ou
leis naturais imutdveis. Portanto, ndo pode haver ensino autoritdrio de um contetido
restrito do conhecimento essencial.
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confidvel. Este mesmo autor sugere que as metanarrativas ja ndo
tem mais credibilidade; em vez disso, ele afirmou que, na verdade,
tudo o que ha sdo jogos de linguagem e diferentes interpretacdes
linguisticas do mundo, sendo sempre locais e nunca universais.
“Assim, a filosofia p6s-modernista levanta todo tipo de questdo
epistemologica: nossa capacidade de conhecer a realidade, a
maneira como a conhecemos e a possibilidade de representa-la
com exatiddo” (GOHEEN; BARTHOLOMEW, 2016). Isto é, um
conhecimento universal e objetivo é infactivel.

Para eles, o conhecimento ndo surge como um reflexo
da realidade, mas como uma construcdo social embasada na
linguagem subjetiva (KNIGHT, 2017). H& um consenso geral entre
os pés-modernistas, principalmente os tedricos construtivistas, de
que a educacdo ndo pode se estabelecer nos curriculos e métodos
do passado, mas que os alunos e professores devem produzir o
seu préprio conhecimento (KINCHELOE, 1997). No entanto, quando
essa perspectiva é assumida de forma extremista, fragiliza
qualquer fundamento coerente para a ciéncia e conduz a
debilidade total das categorias da estética, que lidam mais com a
subjetividade.

Nesta conjuntura, nota-se que nenhuma fonte é
suficiente para fornecer todo o conhecimento. Elas deveriam ser
tratadas como complementares e ndo como discordantes na busca
do conhecer. Ndo obstante, é fato que apenas uma fonte é
escolhida como sendo a mais basica e, através dela, a validade das
outras fontes sdo testadas. Como, por exemplo, no caso do
empirismo moderno, o qual conjectura desfavoravelmente o
conhecimento que ndo tem apoio na teoria cientifica.

Isso posto, fica evidente o papel da epistemologia no
contexto da educagdo: o que concerne a comunicagdo do
conhecimento, as metodologias de ensino, as énfases curriculares,
bem como a funcdo do professor no contexto educacional sdo
profundamente moldadas pelas suposi¢des epistemologicas do
individuo.
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3.3 AEDUCAGAO E A AXIOLOGIA

A axiologia é a ciéncia que se dedica ao estudo do valor,
respondendo questdes como “o que € valoroso?”. Um sistema de
valor, logo, serve como base para toda vida social e razdo individual
(as nog¢des do que um individuo ou sociedade classifica como
sendo bom ou preferivel), todavia os diversos sistemas de valores
ndo sdo aceitos ou ndo estdo de acordo entre si. As diferentes
posicBes epistemolédgicas e metafisicas produzem sistemas
axiolégicos diferentes, uma vez que sdo construidos sobre as ideias
de verdade e realidade.

Um dos aspectos principais da educagdo é o
desenvolvimento de preferéncias: o assunto mais importante para
educadores é definir o que as pessoas devem preferir em vez de
determinar e esclarecer estas preferéncias que sdo verbalizadas ou
vivenciadas (MORRIS, 1976). A sala de aula se torna um ambiente
onde o professor ndo pode esconder a sua prépria moral: ele esta
constantemente comunicando sua estrutura de valor por até
mesmo atitudes, e, quando o publico se configura por jovens, que
se impressionam com facilidade, logo esses valores serdo
assimilados e, posteriormente, imitados em um nivel significativo.
(KNIGHT, 2001).

Apesar de existir um pequeno numero de pesquisas
brasileiras que investigam essa tematica, existe uma propensao
em se considerar a ciéncia dos valores no campo pedagégico. Ruiz
afirma que:

[...] pode se afirmar no momento atual, talvez
como em nenhum outro momento da histéria da
educagdo, que o estudo dos valores tem
assumido “certificagdo natural” no ambito dos
estudos pedagobgicos, tanto nos niveis de reflexdo
tedrico-analitica, como empirica e investigadora,
motivo pelo qual se pode afirmar que se esta
quase em condicOes de se falar de uma Axiologia
educativa ou de uma Pedagogia axioldgica. (RUIZ,
1996, p. 151-152)

Levando-se em consideracao que a atividade educativa
objetiva cooperar com a contextualizagdo social dos seres
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humanos e considerando que os valores sdo inerentes as
atividades humanas, a mesma autora discorre que, sem uma
estrutura de valores basicos como referéncia, a pratica educativa
descarta a capacidade de formar cidaddos habilitados para
fomentar questdes como desenvolvimento sustentavel, ordem
econdmica e dignidade humana. Destarte, enquanto a filosofia
prioriza as investigacdes acerca da natureza e da esséncia dos
valores, a pedagogia pode trabalhar no sentido de educar em e
com valores (LUCAS; PASSOS; ARRUDA, 2013).

A axiologia apresenta duas principais ramifica¢des: a
ética e a estética. A ética é ciéncia dos valores morais e da conduta,
cuja finalidade consiste em pensar e propiciar valores corretos
como alicerce para atitudes corretas. De maneira mais elementar,
a ética consiste na conduta ideal de uma pessoa (CHAMPLIN, 2002),
e, de forma mais detalhada, “consiste na investigacdo cientifica e
numa filosofia de julgamentos morais que declaram a conduta boa,
ma4, certa ou errada. Isto é, o que deve ou ndo deve ser feito” (FERM,
1945, p. 258).

A ética nasce da reflexdo da pratica habitual, originada
no idealismo grego até se tornar a sistematiza¢do daquilo que se
conhece por bem viver ou bem agir (HERMANN, 2001). Perguntas
como “o que devo fazer?”, “o que € um bom comportamento?” ou
“existem valores morais universais?” sdo proprias do campo ético.
Esta autora ainda complementa que

Do entendimento do que é bem viver decorrem
normas com vigéncia incondicional e que
integram o homem na totalidade social. De modo
amplo, na tradi¢do filoso6fica ocidental, a ética é a
busca de uma compreensdo racional dos
principios que orientam o agir humano.
(HERMANN, 2001, p. 15)

Isto também se mostra quando se observa os juizos
emitidos no campo das relagdes humanas, tal como a existéncia de
sentimentos como vergonha, culpa e o desprezo gerado por algo
que se considera injusto ou ofensivo. Desta forma, as decisdes
éticas ndo podem ser evitadas e, consequentemente, as escolas
ndo estdo ausentes em ensinar padrdes éticos e morais conforme
a visdo de mundo que norteia seus programas educacionais. O
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problema é que muitos ainda acreditam que a neutralidade é
possivel, e que os tedricos educacionais buscam a objetividade na
educacdo (DEMAR, 2014). Todavia, 0s professores,
independentemente de quais sejam suas crengas fundamentais,
portam os valores pessoais como referéncias que condicionam o
seu trabalho dentro da sala de aula. Tardif corrobora afirmando
que:

O professor se baseia em varios tipos de juizo
para estruturar e orientar sua atividade
profissional. Por exemplo, ele se baseia com
frequéncia em valores morais ou em normas
sociais para tomar uma decisdo. [...] finalmente,
ele se baseia em sua “experiéncia vivida”" como
fonte viva de sentido a partir do qual o passado
Ihe permite esclarecer o presente e antecipar o
futuro. Valores, normas, tradi¢Bes, experiéncia
vivida sdo elementos e critérios a partir dos quais
o professor faz julgamentos profissionais
(TARDIF, 2012, p. 211).

Isto &, com o passar do tempo, os valores éticos sdo
incorporados tdo intimamente a pratica do professor que se
tornam elementos condutores de seu trabalho. Este ponto de vista
justifica a relevancia de se refletir a questdo dos valores no ambito
pedagogico.

A estética compreende o aspecto axioldgico que visa os
principios norteadores dos atos criativos e da apreciacdo da arte e
da beleza. A estética ndo se confunde com as préprias obras ou
trabalhos de artes, ou com alguma critica especializada sobre elas,
mas, antes, é a ciéncia que lida com os aspectos tedricos da arte
em seu mais amplo sentido (KNIGHT, 2001), tentando responder
questbes como: “o que a arte pretende transmitir, como a
escultura, a pintura, a musica, etc? Qual é seu impulso ou origem?
Qual é o significado da arte na experiéncia humana?” (CHAMPLIN,
2002, p. 317).

A filosofia estética é o campo tedrico que esta
intimamente relacionado com a imaginacdo e a criatividade.
Schiller (1991) afirma que o homem s6 é de fato homem quando
se entrega ao impulso ludico, fonte do equilibrio entre o racional e
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o sensivel. Em outras palavras, sugere-se que as forcas da
imaginacdo, da sensibilidade e das emoc¢des teriam maior
efetividade para as a¢bes humanas, mas do que a formulagao de
principios abstratos (HERMANN, 2005).

Mas a educa¢do responde de forma cautelosa em
relacdo a estética: as raizes modernas tornaram as escolas mais
preocupadas com os aspectos utilitdrios e materiais, direcionando
os alunos para esferas tecnolégicas e das ciéncias médicas. Como
consequéncia, expressdes de artes e contemplagdo estética ndo
tém ganhado espac¢o na hierarquia dos conteldos curriculares
brasileiros. Portela (2012) afirma que, através de areas como
literatura e artes, “muitos ensinamentos éticos (ou contra a ética
cristd), filosoficos (ou contra a filosofia da fé cristd) e sociolégicos
(ouimprimindo uma visdo de mundo que ndo € a cristd) encontram
caminho para a mente do aluno” (PORTELA, 2012, p. 103), pois
entende-se que o estudo de artes é oferecido em um conjunto que
proporciona ao aluno uma identificagdo emocional, alcancando
simultaneamente o nivel cognitivo e afetivo.

Esses aspectos do programa educacional sao
importantes no desenvolvimento da criatividade e da sensibilidade
para a apreciagdo do aluno. A atmosfera educacional esta
permeada pela estética: da arquitetura ao estado de limpeza e a
pureza na ortografia do aluno (KNIGHT, 2001). Isto significa que a
estética ndo € uma esfera separada das demais areas da vida,
antes, é um reflexo de suas crencas basicas.

4. 0 PROBLEMA DO ECLETISMO NA EDUCAGAO CRISTA

Demonstrado que nenhuma perspectiva educacional é
neutra, mas que todas elas estdo fundamentadas em uma filosofia
e cosmovisdo, a educagdo escolar cristd surge como uma
alternativa para o sistema publico de ensino e para a proposta
secular da educacdo. A abordagem secular é completamente
naturalista e humanista, excluindo Deus e as necessidades
espirituais dos alunos de suas consideracfes (SANTOS, 2008). Essa
perspectiva é caracterizada pela falta do aspecto transcendente e,
como Portela descreve, “escudado em uma suposta auréola de
‘neutralidade’, distorce a realidade, pois apresenta apenas uma
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visdo horizontal de vida" (PORTELA, 2012, p. 131).
Indubitavelmente, o construtivismo perpassa a educag¢do secular
brasileira sendo a énfase predominante nas praticas escolares.
Segundo essa teoria, ndo ha transmissdo de conhecimento, mas o
conhecimento é construido quando o individuo interage com o
meio. Dessa forma, ao fundamentar todos os seus pressupostos
no homem, a autonomia humana se torna a finalidade ultima da
educagdo (SANTOS, 2008).

Em confronto com a abordagem secular, a educagao
escolar cristd baseia todos os seus programas e praticas no
cristianismo, o qual oferece uma visdo Unica e peculiar da
realidade, da verdade e dos valores. A educagdo escolar
distintamente cristd visualiza a natureza do aluno e o seu potencial,
a fun¢do do professor, a metodologia empregada, o curriculo
escolar e a fungdo social da escola a luz da grande narrativa biblica:
“(1) Deus (em Cristo e pelo Espirito) cria o mundo; (2) o pecado
debilita, deturpa e arruina a criacao; (3) Deus age para curar,
endireitar e restaurar; (4) Deus finalmente reconcilia todo o cosmo
consigo mesmo” (GOHEEN; BARTHOLOMEW, 2016, p. 62). Ou seja,
ela é teocéntrica - centralizada em Deus e em sua atividade.
Partindo desta perspectiva, a educag¢do cristd tem compromisso
com a verdade absoluta: a Biblia € mantida como a fonte primaria
e o Unico critério inerrante da verdade absoluta. Apesar de ndo ser
uma fonte exaustiva de conhecimento, ela fornece uma moldura
da realidade, um contexto em que se permite explorar todas as
outras questdes e chegar a respostas unificadas (KNIGHT, 2017).
Santos corrobora afirmando que:

[...]ao defender a autoridade das Escrituras como
verdade absoluta de Deus, a educacdo crista
insiste em que elas sdo o padrao infalivel para o
julgamento final de toda verdade. Além do mais,
esta afirmacdo insiste no fato de que a natureza
da verdade ndo é mutavel. (SANTOS, 2008, p. 165)

Quanto a natureza humana, biblicamente, o ser humano
é visto como participante da imagem e semelhanca de Deus,
porém manchado pelos efeitos da queda. Essa condicdo fornece o
proposito para a existéncias da educacao escolar cristd: conduzir o
educando a uma vida em reconhecimento e adoragdo ao seu
Criador, a fim de cumprir o telos da sua criacdo. “A natureza,
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condicdo e necessidades do aluno proporcionam o ponto principal
para a filosofia educacional cristd e levam os educadores aos
objetivos da educagao cristad” (KNIGHT, 2001, p. 206). Assim sendo,
todos os alunos devem ser vistos como pessoas cuja maior
caréncia é conhecer a Cristo e se tornar semelhante a Ele. Como
também, devido a natureza holistica da humanidade, de acordo
com as Escrituras, a educagdo crista estd focada em desenvolver o
aluno por completo, ndo apenas focando no aspecto cognitivo,
mas trabalhando também o aspecto espiritual, social e fisico. “Essa
compreensao tera um impacto definitivo nas escolhas curriculares”
(KNIGHT, 2017, p. 73).

A finalidade da educacdo cristd, concisamente, é
restaurar aimagem de Deus nos educandos, reconciliando-os com
o Criador, com os semelhantes, consigo mesmo e com toda a
criacdo. Isto, por sua vez, habilita a educacdo crista para realizar os
seus propositos secundarios: desenvolvimento do carater,
absor¢do do conhecimento, preparagao para o campo de trabalho,
bem como o desenvolvimento emocional, social e fisico dos alunos.

O problema é que, frequentemente, as instituicbes de
ensino cristdo ndo tém construido seus programas
intencionalmente sobre os alicerces de uma filosofia crista. E,
qguando isso acontece, o proposito para a sua existéncia é frustrado
e é ofertado algo menos do que a educagao de fato crista. Portela
questiona a existéncia de escolas verdadeiramente cristds na
sociedade presente e acrescenta:

Ndo estamos falando daquela que “mistura” a
Biblia com o restante das disciplinas, nem tdo
pouco daquela que possui uma “hora devocional”.
Nem aquela que foi fundada por alguma
denominacao conhecida e que hoje ndo possui
grande diferenca de qualquer escola secular.
Também ndo devemos pensar naquela [...] cuja
filosofia cristd de ensino se resume em iniciar as
aulas com oracdo. Muito menos falamos daquelas
que [...] empregam professores que ndo tém a
minima consideracdo com o que estd sendo
camufladamente ministrado nas entrelinhas das
licdes diarias. [..] Certamente poderemos
encontrar muito poucas escolas que se

86



Revista Summae Sapientiae, n. 1, ano 2020 - 1° Semestre

enquadram nos principios reais da Educacdo
Escolar Cristd. Esta escassez evidente demonstra
a importancia do tema. (PORTELA, 2012, p. 142-
143)

E imperativo que os educadores cristdos observem seus
sistemas educacionais e sobre quais fundamentos filoséficos eles
estdo sendo estabelecidos. Mas, ndo apenas isto, a superestrutura
inteira do sistema educacional deve ser construida de praticas,
programas e teorias que estdo em acordo com a perspectiva
biblica da realidade, da verdade e dos valores. Esta se torna uma
missdo dificil em um mundo secularizado, onde as institui¢des de
ensino estdo sempre sob a mira do secularismo e materialismo
(KNIGHT, 2001), e onde os professores cristdos foram doutrinados
na academia que o ideal construtivista se configura como a Unica
abordagem moderna admissivel ao ensino (PORTELA, 2012). A
missdo em pauta € o desenvolvimento de uma abordagem
distintamente cristd da educa¢do, ao invés de manter um
relacionamento eclético com a cultura em geral, o qual, em suas
melhores motiva¢des, oferece uma base insuficiente para a
educacdo crista.

O ecletismo, incialmente, apresenta um enredamento
conceitual, em que, para alguns tedricos, significa uma
metodologia, para outros uma doutrina ou uma escola e ainda,
para alguns, uma filosofia. Diante disso, Japiassu conceitua-o
como:

Método filoséfico que consiste em retirar dos
diferentes sistemas de pensamentos certos
elementos ou teses para fundi-los num novo
sistema. Também é uma escola de filosofia, cujo
principal representante é Victor Cousin (1792-
1867), que procurou construir uma doutrina
escolhendo em outros sistemas as teses que Ihe
pareciam verdadeiras. O ecletismo é concebido
com um meétodo historico que, por outro lado,
sup8e uma filosofia avancada capaz de discernir
0 que ha de verdadeiro e o que ha de falso nas
diversas doutrinas, e, ap6s té-las extraido e
depurado pela analise e pela dialética, dar, a
todas, uma parte legitima numa doutrina melhor
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e mais ampla. (JAPIASSU; MARCONDES, 1991, p.
77)

Entende-se ainda como sendo ecletismo a diretriz
epistemologica ou tedrico-metodolégica que, dentre aquilo que
diferentes autores propdem, absorve as abordagens que mais se
admiram sem nenhuma preocupagdo com a coeréncia dessas
abordagens entre si e com sua conexao com o seu sistema original
(ABBAGNANO, 2007, p. 289). Nesta metodologia, pontos que
formam corpos tedricos diferentes e até antagbnicos sdo
misturados de forma indiscriminada. E, a medida em que se
depara com aspectos desafiantes da realidade, se recorre ao
deposito tedrico, dando uma aparéncia de coeréncia (SILVA, 2015).
Essa pratica provoca confusdo no entendimento, pois aproxima de
forma arbitrariamente conceitos teéricos sem discerni-los entre si.
Gomes enumera as caracteristicas dessa pratica da seguinte
forma:

1. A desconfian¢a com os “sistemas”, que seriam
camisas-de-forca do espirito; 2. A crenca de que a
“verdade” poderia ser o resultado de um mosaico
montado a partir de inUmeros pensadores, o que,
além de livrar-nos dos perigos dos sistemas, nos
permitiria  um  enriquecimento indefinido,
aproveitando-se o0 “melhor” de cada sistema [...] 3.
Finalmente, a crenca tipica narcisista e imatura de
que, agindo assim, estariamos dando mostras de
“espirito aberto”, “esclarecido”, ndo dogmatico.
(GOMES, 1980, p. 36)

Nesse aglomerado de conceitos, percebe-se uma
caracteristica comum: a tentativa de conciliar os recursos que se
acredita ser Uteis de varios sistemas ou teorias, mesmo que
diferentes, deixando de lado o que, entre esses, é incompativel.

Na filosofia educacional, tal pratica pode ser muito
tentadora “para o iniciante (e que pode ser um ponto de inicio
necessario em alguns casos), mas é quase sempre uma base
inadequada para um sistema educacional satisfatério” (KNIGHT,
2001, p. 165). Apds a analise das varias filosofias educacionais,
percebe-se que ha algo de bom em cada uma delas. Por exemplo:
a responsabilidade individual é um aspecto existencialista que é
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apreciado por educadores cristaos; o aspecto realista que tem a lei
por natural; o anseio de uma ordem social melhor, que é
enfatizado pelo construtivismo e pela pedagogia critica, entre
outros. Adjacente deste entendimento de que existe algo
verdadeiro em cada proposta filoséfica, apresenta-se o
entendimento de que, se somado o melhor de cada, o educador
tera sucesso em seu trabalho. Entretanto, o resultado disso é
desenvolver o que Knight chama de “colcha de retalhos” (KNIGHT,
2001, p. 165), ou uma “salada teérico-metodoldgica” (SILVA, 2015,
p.175), ou ainda, como Oliveira Filho descreve, uma “patologia
metodoloégica” (OLIVEIRA FILHO, 1995, p. 263). Como também deve
ser notado em andlise que cada uma dessas linhas educacionais
contém elementos que estdo em desacordo com a cosmovisdo
cristd: os pressupostos naturalistas presentes no pragmatismo e
behaviorismo; o humanismo antropocéntrico defendido pelos
construtivistas, existencialistas e pés-modernistas; o racionalismo
exacerbado caracteristico do idealismo, tornando-se, dessa forma,
incoerente qualquer justaposi¢do ou tentativa de encaixa com o
cristianismo biblico.

4.1 INCOERENCIA E INCONSISTENCIA INTERNA

Por insisténcia, logo se torna evidente que o ecletismo é
inconsistente em si. Corbisier (1986) evidencia que o ecletismo é
ingénuo, ilusério e traicoeiro, pois ignora 0s seus proprios
fundamentos. Vestindo-se de uma “desconfianca de ‘sistemas’, que
seriam camisas-de-forca do espirito” (GOMES, 1980, p. 36), ele
ignora ou finge desconhecer que, por tras da selegdo de “verdades”
nas diversas teorias, efetivamente, existe um sistema que ndo é
criticado e nem mesmo revelado, o que caracteriza um
“dogmatismo silencioso ou mesmo, por vezes, silenciado
intencionalmente” (HAGUETTE, 1991, p. 119). O mesmo autor ainda
descreve que o ecletismo:

[..] ndo existe logicamente; ele é um
posicionamento coerente que ignora o fio
condutor da construc¢do de sua coeréncia. Sendo
assim, o pensador eclético teria que refletir sobre
seu pensar para explicitar a temadtica que,
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disfarcadamente e talvez até a contragosto, utiliza
para construir a corrente das parcelas de
“verdades” até entdo dispersas em diferentes
observagdes ou teorias. (HAGUETTE, 1991, p. 119)

Ou seja, mesmo sem perceber e até contra a sua propria
vontade, todo tedrico é sistematico, singular e coerente. Deve ser
também observado que selecionar partes que sdo consideradas
como “boa”, “verdade”, “Util" ou “melhor”, se tratando da escolha
eclética, implica que os préprios adeptos possuem um sistema
axiolégico definido, que faz parte de uma base filoséfica completa
e definida (com padrdes metafisicos e epistemolégicos), e que é
usado como critério de julgamento de suas escolhas. A tarefa é
tornar os ecléticos conscientes de seus fundamentos, de sua
cosmovisao e de sua linha de raciocinio, que estdo cobertos,
todavia sdo reais. E, para os cristdos na educagao, isto implica em
tornar evidentes as convicg8es filoséficas que os conduziram a
elencar algumas coisas como Uteis e outras como inuteis (KNIGHT,
2001).

Essa maneira de se trabalhar nas escolas cristas, mostra
a incapacidade e indisciplina intelectual dos seus professores,
sendo estd Ultima a incoeréncia entre o suporte teérico e a pratica
educacional. Uma das razdes responsaveis por isto é o fato da
comunidade académica, com sua produgdo e pratica
completamente enviesadas por premissas antagbnicas a fé cristg,
martelar suas doutrinas nos educandos durante todo o processo
de formacao, os quais, abrem mdao de seus proprios pensamentos,
aceitando tudo acriticamente, ou, como demonstra Hagette,
tendem a:

Abrigar-se confortavelmente em baixo do
argumento de autoridade, da amizade ou da
democracia, elegendo, respectivamente, o ponto
de vista do professor ou grupo de professores
que consideram “mais competentes’, mais
“amigo”, ou, simplesmente, o paradigma
hegeménico. (HAGUETTE, 1991, p. 119)

Dessa forma, os jovens educadores sdo propensos a
falar a linguagem do centro propagador da ciéncia, técnica e
cultura. Outra razdo para tal indisciplina e incapacidade é a falta de
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conhecimento, dominio ou compreensdo sobre a cosmovisdo
cristd, que fornece os fundamentos para todas as esferas sociais,
incluindo a educacdo. E necessario que os educadores que
professam a fé cristd, ndo apenas os professores, mas também a
lideranga, reconhecam a soberania das esferas, as quais cada uma
devem responder a Deus e, portanto, Ele tem total interesse sobre
cada uma delas; internalizem a narrativa biblia e, a partir disto,
“sempre ouvir e aferir as metodologias, proposicdes e filosofias -
que sdo propagadas nos circulos pedagogicos - com discernimento
de visdo cristd; convictos das verdades imutaveis reveladas na
Palavra de Deus” (PORTELA, 2012, p. 205), para entao desenvolver
uma educagdo escolar cristd que seja coerente a revelacdo biblica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Quando se iniciou o presente artigo, constatou-se que as
questdes filosoficas fornecidas por uma visdo de mundo adotada
fornecem os fundamentos para a constru¢gdo do programa
educacional de uma escola, seus objetivos e praticas, confrontando
o mito da neutralidade na educagao. Isto posto, a educacdo escolar
crista surgiu como uma alternativa ao sistema educacional secular.
No entanto, devido a indisciplina intelectual, incapacidade e as
fortes pressdes da academia secular, como centro propagador da
ciéncia, educadores cristdos tém mantido um relacionamento
eclético com a cultura em geral, absorvendo praticas pedagégicas
que fogem da proposta cristocéntrica.

Ficou demonstrado, contudo, que o ecletismo, apesar de
tentador e de ndo exigir maiores esforcos por parte dos
educadores ao se construir uma filosofia educacional, é confuso,
inconsistente e incoerente consigo mesmo e, ao selecionar partes
de teorias diversas tidas como Uteis, revelam seus proprios
sistemas filos6ficos como julgamento de sele¢do. Além disso, ficou
demonstrado que, apos exame das questdes filosoficas basicas, as
varias filosofias contém elementos que estdo em desarmonia com
o cristianismo biblico. Por tanto, o ecletismo apresenta uma
natureza insatisfatéria para a educacdo cristd, a qual é
dissemelhante e consagrada por se estruturar completamente na
existéncia de um Deus Trino, que estd em processo de restauracdo
de todas as coisas.
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Para os educadores cristdos, isto significa que, com
dedicacdo, estudo e escolhas santificadas, é necessario tornar
explicitas as convic¢des filoséficas que os levaram a assumir a
posic¢do distinta da educagdo ndo confessional, tendo sensibilidade
elevada aos desafios da vocagao, para, a partir disso, desenvolver
praticas que unam os principios eternos do cristianismo com as
necessidades e peculiaridades do seu contexto.

Por fim, considerando que a educacdo tem um papel
importante na conformacao da cultura, e levando-se em conta que
o dialogo académico ndo é um exercicio estatico, espera-se varias
outras contribui¢des nesta area, de maneira que a educacdo
escolar distintamente crista seja fomentada na nag¢ao brasileira.
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